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Resumen

La llegada del COVID 19, implicé una adecuacion de todos los cursos
universitarios a una modalidad virtual, una ensefianza que obligatoriamente pasé a
ser mediada por las tecnologias y sus estrategias debieron ser reconfiguradas en su
totalidad por el sistema educativo. La ensefianza a distancia implica potenciar
didacticas originales y planificadas, especialmente, para ser desarrolladas dentro
del entorno virtual. El propdsito de este trabajo es presentar dos procesos de
ensefianza y de aprendizaje de unidades curriculares de la Licenciatura en
Comunicacion (FIC-UDELAR) en los afios 2020 y 2021 en las que se observan
como los procesos de transformacion alcanzaron resultados disimiles. Mientras
que en el curso inicial Introduccién al Estudio del Audiovisual se logré altos
niveles de participacion y adhesion, en el Taller del Laboratorio Audiovisual de
Contenidos (ex- Seminario de Realizacion para Television), destinado a
estudiantes mas avanzados, la respuesta fue menor. La puesta en conjunto,
coordinada, combinada y complementaria entre saberes disciplinares distintos
para la produccién de contenidos audiovisuales concretos, son parte fundamental
de esta ultima préctica; y es aqui donde la virtualidad atenta contra la formacién
académica, porque la praxis y la presencialidad construyen afectividad, y ésta es
parte fundamental de cualquier proceso creativo colectivo de construccion
audiovisual.
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Abstract

The arrival of COVID 19 implied an adaptation of all university courses to a
virtual modality, a teaching that necessarily became mediated by technologies and
its strategies had to be completely reconfigured by the educational system.
Distance teaching implies promoting original and planned didactics, especially to
be developed within the virtual environment. The purpose of this work is to
present two teaching and learning processes of curricular units of the Bachelor of
Communication (FIC-UDELAR) in the years 2020 and 2021 in which it is
observed how the transformation processes achieved dissimilar results. While
high levels of participation and adherence were achieved in the initial course
Introduction to Audiovisual Studies, in the Audiovisual Content Laboratory
Workshop (former Seminar Workshop Production for Television), aimed at more
advanced students, the response was lower. Putting together, coordinated,
combined and complementary between different disciplinary knowledge for the
production of specific audiovisual content, are a fundamental part of this last
practice; and this is where virtuality threatens academic training, because praxis
and presence build affectivity, and this is a fundamental part of any collective
creative process of audiovisual construction.

Keywords: EDUCATION; VIRTUALITY; PRESENCE; AUDIOVISUAL;
STUDENT PARTICIPATION.

Resumo

A chegada da COVID 19 implicou uma adaptacdo de todos 0s cursos
universitarios para a modalidade virtual, um ensino que necessariamente passou a
ser mediado por tecnologias e suas estratégias tiveram que ser completamente
reconfiguradas pelo sistema educacional. O ensino a distancia implica em
promover uma didatica original e planejada, especialmente para ser desenvolvida
no ambiente virtual. O objetivo deste trabalho é apresentar dois processos de
ensino e aprendizagem de unidades curriculares do Bacharelado em Comunicagédo
(FIC-UDELAR) nos anos de 2020 e 2021 em que se observa como 0S Processos
de transformacdo alcancaram resultados distintos. Enquanto no curso inicial de
Introducdo ao Estudo do Audiovisual foram alcangados altos niveis de
participacdo e adesdo, na Oficina Laboratorio de Conteldo Audiovisual (antigo
Seminario Oficina de Producdo para Televisdo), voltado para alunos mais
avancados, a resposta foi menor. Congregar, coordenar, combinar e complementar
os diferentes saberes disciplinares para a producdo de contetdos audiovisuais
especificos, sdo parte fundamental desta ultima prética; e é ai que a virtualidade
ameaca a formacgédo académica, pois praxis e presenga constroem afetividade, e
isso é parte fundamental de qualquer processo criativo coletivo de construcdo
audiovisual.

Palavras-chave: EDUCA(;L&O; VIRTUALIDADE; PRESENCA;
AUDIOVISUAL; PARTICIPACAO.
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1. Introduccion: de la presencialidad a la virtualidad

En marzo de 2020, tras el estallido de la pandemia y la emergencia sanitaria por
COVID 19 en Uruguay, nuestras formas de trabajar, socializar, estudiar y
vincularnos se transformaron répidamente. El uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (TIC) permitio renovar las formas tradicionales
de comunicacion, lo interpersonal mutd en nuevas representaciones, y las TIC se

mostraron imprescindibles para el desarrollo natural de las actividades cotidianas.

La educacién en todos sus niveles no fue la excepcion. Tras decretarse el estado
de emergencia sanitaria, centros educativos publicos y privados cerraron sus
puertas. Estudiantes de nivel inicial, primario, medio y terciario dejaron de asistir
presencialmente a clases. En este escenario, se debié pensar en planes de
contingencia que pudieran sortear los obstaculos que esta pandemia nos ofrecia.
La pandemia nos obligd como estudiantes y docentes a reconfigurarnos en un
mundo que ya nos habia sacudido, en relacién a los modos de produccion y
circulacion de saberes, gracias a las nuevas tecnicidades e internet (Martin
Barbero, 2007). Un mundo donde las multiples formas de saber, aprender y

ensefar, ameritan repensar otras miradas del proceso educativo.

La llegada del COVID 19, implicé una adecuacion de todos los cursos
universitarios en la modalidad presencial a la modalidad virtual, una ensefianza
gue obligatoriamente pasé a ser mediada por las tecnologias y sus estrategias
debieron ser reconfiguradas en su totalidad por el sistema educativo. Los roles de
docentes y estudiantes se vieron alterados a partir de esta nueva realidad, cada uno
se debid reubicar en un nuevo escenario de manera tal de poder transitar estos
nuevos caminos de la mejor forma posible. Las TIC tuvieron, sin dudas, un papel
fundamental en la pandemia, pero sin una real voluntad por parte de los
involucrados de adoptarlas como parte de sus estrategias de ensefianza y de

aprendizaje su potencialidad puede diluirse. La ensefianza a distancia implica
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superar la didactica més clasica y tradicional de la ensefianza presencial, y
potenciar didacticas originales y planificadas, especialmente, para ser
desarrolladas dentro del entorno virtual. Como menciona Maggio (2013), no se
trata simplemente de incluir la tecnologia a los cursos y planificar tareas a la
espera de que los estudiantes hagan uso de los materiales a disposicion, sino que
requiere de repensar la préctica docente, las estrategias pedagdgicas, recursos
didacticos, modalidades de evaluacion y demas elementos que hacen a la préactica

en su conjunto.

El propdsito de este trabajo es presentar dos experiencias de préacticas académicas
universitarias en las que se observan como los procesos de transformacion, por la
obligacion de la virtualidad, alcanzaron resultados disimiles en dos modelos de
ensefianzas terciaria. Las ideas que se revisan en este trabajo se apoyan en los
resultados obtenidos a partir de dos procesos de formacion y de ensefianza de
unidades curriculares de la Licenciatura en Comunicacion (FIC-UDELAR) en los
afios 2020 y 2021: Introduccion al Estudio del Audiovisual y Taller de
Laboratorio Audiovisual de Contenidos (ex-Seminario Realizacion para

Television.)

2. Los alcances y limitaciones de las tecnologias y

competencias pedagoégicas- didacticas en la virtualidad.

Para quienes se encuentran en el rol docente desde hace mas de una década, la
transformacion en los modos de circulacion del saber ya se habia instaurado en
nuestros procesos de formacién y de ensefianza, permitiendo que las instituciones
no fueran ahora “el uUnico lugar de legitimacién del saber ya que hay una
multiplicidad de saberes que circulan por otros canales” (Martin Barbero, 2007,
p.12). Esto posibilitd que los estudiantes presenten muchas de las veces un
conocimiento, incluso, mas actualizado que los docentes, en especial los que se
centran en el propio uso de las tecnologias de la comunicacion y la informacion.
Perales sefiala que, “la creciente tecnologia en estos nuevos tiempos ha
entronizado la expresion de nuevos saberes dispuestos en operaciones
hipertextuales virtuales y en redes, que propician otra didactica, logica, otra

epistemologia y otra dialéctica en el campo educativo” (2013, p.1). Mas alla de
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esta realidad, por mas que el docente ya no es el Unico poseedor de los
conocimientos de su disciplina y el responsable exclusivo en la transformaciéon del
conocimiento, si podemos entender al rol del docente universitario como la figura
dinamizadora de los contenidos (Rodriguez, 2017) lo cual hace fundamental el
trabajar en las distintas competencias didacticas y pedagogicas, a fin de mejorar la
ensefianza de calidad. Es en este sentido que la aplicacion de competencias
didacticas - pedagogicas facilitan los procesos de aprendizaje autbnomo, "es decir
los docentes deben saber conocer, seleccionar, utilizar y evaluar estrategias de
intervencion didéctica acorde a las necesidades contemporaneas” (Rodriguez,
2017, p.47).

A partir de la suspension de clases presenciales en marzo de 2020, la educacion
debid aventurarse en encontrar nuevas estrategias de comunicacion que pudieran
resultar adecuadas, a la vez de efectivas y eficaces, a la hora de desarrollar cursos
que hasta el momento contaban con formas presenciales de vinculacion y
ejecucion. La pandemia puso a prueba las competencias didacticas- pedagdgicas
de los profesores universitarios y obligd a muchos de ellos a investigar y
profundizar en nuevas formas de ensefiar donde el buen uso de las TIC jugd un
papel primordial. Ahora bien, dentro de la ensefianza terciaria encontramos
diversidad de cursos, algunos trabajan desde abordajes mas tedricos y otros mas
practicos, incluso algunos se acercan a una modalidad de seminario o de practica
pre profesional donde el hacer es primordial. No solo el hacer, sino también el
hacer entre pares, construir practicas conjuntas donde el aprendizaje real esta dado
por la experiencia compartida entre pares, y entre estudiantes y docentes. En este
sentido es de sospechar que la virtualidad puede actuar de forma negativa para
este tipo de proceso de ensefianza y de aprendizaje, ya que la presencialidad de

encuentros compartidos se entiende escasa.

Para cualquiera de los casos, la virtualidad en la educacién impuesta post COVID
enfrentd a los docentes a repensarse como comunicadores docentes, ;cOmMo
promover el encuentro sin encuentro?, ;cOmo generar participacion y adhesion a
una carrera o curso donde la comunicacion es entendida como un factor clave y

ésta se convierte exclusivamente en remota?
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Las respuestas por parte de los grupos docentes han sido varias y diferenciadas, ya
que las estrategias que desarrollaron presentaron diferencias y resultados disimiles
de acuerdo al nivel de ensefianza, nacleos tematicos y numerosidad de cada
curso. Las experiencias han sido especialmente distintas cuando, por ejemplo, se
trata de cursos de primer afio de la Carrera de Comunicacion de la Universidad de
la Republica, o cuando se traduce a cursos mas avanzados dentro de la malla

curricular.

2. 1. Las TIC como herramienta de adhesion: el caso de IEA.

En el afio 2019 la matricula de inscripcion a la Carrera de Comunicacion de la
Universidad de la Republica fue de 1179 estudiantes, en el afio 2020 la matricula
ascendio a 1266 estudiantes y en 2021 a 1408 estudiantes[1]. Cada vez son mas
los estudiantes que recibe esta casa de estudio y, con eso, el contexto de
masividad dentro de las aulas crece, lo que dificulta la gestion de la

presencialidad.

La no capacidad locativa de los salones de primer afio de la institucion empobrece
el contexto de aprendizaje en el aula fisica al dificultar el desarrollo de procesos
de ensefianza de calidad, con distorsiones permanentes en el dictado de las clases
debido al cimulo de estudiantes que pelean por un lugar dentro del aula y otros,
gue vya resignados a las condiciones ofrecidas, se acomodan en pasillos y se
abarrotan sobre las puertas. Esto ocasiona que un gran porcentaje del estudiantado
termine optando, en muchos casos, por seguir el curso de forma libre, sin

asistencia, por lo que la baja participacion resulta inevitable.

Para el curso de Introduccion a los Estudios del Audiovisual (IEA), curso
obligatorio del primer semestre de la carrera de Comunicacion, el pasaje de una
modalidad presencial a una modalidad de dictado enteramente virtual en 2020 y
2021 resulté un gran desafio. IEA es una unidad curricular tedrica que introduce a
los estudiantes a los estudios de la imagen, la comunicacién visual y su papel en la
sociedad, y orienta a brindar herramientas tedricas y metodoldgicas tendientes a
desarrollar un abordaje analitico de los fendmenos audiovisuales. El curso tuvo su
primera edicion en 2019, momento en el que ya se advirtié sobre la necesidad de

trabajar en estrategias pedagdgicas que incorporaran la modalidad virtual con el
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objetivo de atender a la numerosidad estudiantil a través, principalmente, de las
muchas herramientas y posibilidades que brinda el Espacio Virtual de Aprendizaje
(EVA).

La llegada del COVID 19 acelero este camino hacia la incorporacion de las TIC,
convirtiéndola en imprescindible. Muchas fueron las estrategias pedagdgicas
mediadas por la tecnologia que se pensaron y ejecutaron para el desarrollo del
curso para el afio lectivo 2020 y 2021. Se configuraron ejercicios de
autoevaluacion través del EVA, cuestionarios virtuales que incluian preguntas
abiertas y de multiple opcion, donde el estudiantado debia llevar adelante tareas
practicas que insumian, por ejemplo, el analisis de extractos de filmes, pautas
publicitarias, programas periodisticos y otros productos u obras audiovisuales que
forman parte de los medios de comunicacion actual con el fin de identificar los
componentes (sus principios de composicion y funcionamiento) de los procesos
de comunicacion visual y audiovisual. En este sentido, la plataforma brinda
grandes oportunidades a la hora de planificar tareas, ya que permite una amplia
gama de actividades diversas multimediales e interactivas y su posterior revision y
autoevaluacion por parte del estudiantado, permiten incluso un intercambio activo
a partir del uso de foros, donde cada estudiante puede volcar su reflexion a partir
de revisar los procesos de trabajo individual, fomentando el aprendizaje entre

pares.

También se realizaron seminarios virtuales sobre diversas tematicas del curso, asi
como videos de clases en vivo y grabadas para cada una de las clases dictadas en
plataformas de videoconferencias; ademas de videos de clases de apoyo a
contenidos especificos del curso que buscaron profundizar y reflexionar sobre
temaéticas de interés comun. Todas ellas quedaron subidas a un canal de YouTube
y a un Drive creados, especialmente, para ser utilizados dentro de la unidad
curricular.  La posibilidad de que los estudiantes dispongan de las clases,
libremente, para poder ser visualizadas cuando quieran, no debiendo asistir
obligatoriamente a un dia y horario de clase pautado para poder atender a dichos
contenidos, ayudd a que pudieran organizar su tiempo de estudio que por la
pandemia se vio afectado. En este sentido, y de acuerdo a una encuesta realizada

en 2020 por la Unidad de Apoyo en la Ensefianza (UAE) a estudiantes de ingreso
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a las carreras de la Facultad de Informacién y Comunicacion (FIC) de la
Universidad de la Republica (Udelar), del total de estudiantes que sefialaron haber
tenido dificultades para el seguimiento de los cursos a través del EVA, el 30,1%
atribuye tener dificultades de conectividad, 26,7 % sefiala que el espacio de
convivencia con el resto de sus familiares no favorecen un ambiente de estudio, y
el 25,6% menciona que el cambio en sus condiciones laborales (o las de su
familia) afectan la disponibilidad para el estudio (UAE, 2020). Esta claro que
estos factores influyeron a la hora de atender a los contenidos brindados, y que el
hecho de poder elegir libremente cudndo poder disponer del tiempo de estudio es
un componente que puede resultar decisivo a la hora de mejorar el rendimiento

curricular.

Las video clases en formato multimedial acercaban ademas los contenidos a partir
de distintos recursos y, de esta forma, crecio la atencion y el entendimiento de los
estudiantes a los distintos contenidos a partir de lo trabajado por los docentes y el
uso de imagenes, asi como ejemplos practicos audiovisuales, puesto que en
contexto de numerosidad y masividad, mucha de esa atencion depende de cuan
lejos o cerca el estudiante pueda ubicarse de la proyeccién en pantalla que el
docente esta haciendo, o incluso de la posibilidad de poder conseguir un asiento
dentro del aula. Asimismo, se buscO que algunas de las video clases grabadas
pudieran ser subidas al EVA, previo a los encuentros en vivo por Zoom o Webex
que se desarrollaron semanalmente, lo que permitié que muchos de los estudiantes
pudieran acceder a esos contenidos antes de que fueran trabajados en clase, lo que

entendemos resultd positivo para el intercambio y la participacion colectiva.

Finalmente, existieron instancias especiales de correccion colectivas de pruebas
parciales mediante Zoom, y se realizaron diversos grupos de estudio que
trabajaron de forma remota por esta plataforma en uno o dos encuentros con el
objetivo de captar a un grupo mas reducido de estudiantes (entre 20 y 30 por
grupo) para trabajar aquellos contenidos en los que presentaban dificultades o
necesidad de mayor profundizacion. La idea fue promover en esos grupos un
mayor intercambio y grado de participacion activa, significativa. Las herramientas
virtuales dinamizaron estrategias de conocimiento y aprendizaje, donde los

estudiantes tuvieron un rol activo en su proceso de formacion. En este sentido, las
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herramientas de la informacion y la comunicacion, asi como los diversos recursos
que ellas brindan, como la utilizacion de material audiovisual y propuestas
interactivas, posibilitaron que tanto emisor como receptor sean factores activos en
los procesos comunicacionales dados (Ayub, Wei, Luaran y Leong, 2018). Los
estudiantes, a partir del uso de las TIC, participaron de forma activa en los temas
abordados, generando continuidad en el seguimiento de los contenidos de la
unidad curricular, reforzando y potenciando aprendizajes que se constituyen desde
abordajes tedricos de forma mas practica. De esta forma, la numerosidad
estudiantil no fue un factor determinante como en 2019, ni contribuyé a la
pasividad de los estudiantes como es natural en este tipo de cursos, las diversas
estrategias implementadas posibilitaron que las clases no fueran tan solo

magistrales y que los estudiantes ocuparan un rol mas activo y participativo[2].

Segun el Informe realizado por la Unidad de Apoyo a la Ensefianza (UAE, 2020)
el curso IEA fue el mas seguido por los estudiantes dentro de la plataforma EVA,
con una eleccién del 74%, dentro de las asignaturas ofrecidas por la Licenciatura
en Comunicacion en el primer semestre de 2020. Entendemos que la respuesta de
los estudiantes a las nuevas estrategias elaboradas por el equipo docente y
vinculadas a las TIC fue positiva.

A su vez, los datos extraidos por el equipo docente de dicha unidad, a partir de las
evaluaciones finales de los estudiantes que cursaron en 2019 (presencial) y 2020
(virtual) arrojan algunos datos interesantes para tener en cuenta. En 2019 fueron
1450 los estudiantes inscriptos en la unidad Curricular IEA, de los cuales 443
exoneraron (30,55%) y 49 estudiantes aprobaron el curso a partir de un primer
periodo de examen. Por lo que la tasa de aprobacion de ese afio fue del 33,93%.
Al primer parcial se presentaron 948 estudiantes, un 65% de los inscriptos al
curso, y para el segundo parcial 641 estudiantes, esto es un 44% de los estudiantes
inscriptos. En 2020, la matricula de inscripcion al curso IEA ascendid a 1750,
pero solo 1439 se matricularon en el EVA. Entendemos que ese dato se explica
por la explosion de la pandemia COVID 19, que pudo haber desmotivado a que
estudiantes inscriptos a la carrera no quisieran o pudieran continuar con el inicio
de su vida académica. Un dato importante es la tasa de exoneracion, que crecio de

30,55% en 2019 a 37% en 2020. Pero quizas el dato mas relevante a comparar es
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la cantidad de estudiantes que, efectivamente, se presentaron a rendir el primer
parcial, ya que ascendio del 65% al 76,37%. No podemos desatender este dato,
porque implica un porcentaje bastante mayor de estudiantes que no se
desvincularon del curso previo a rendir el primer parcial (situacion recurrente en
cursos de primer afio de toda carrera universitaria publica que cuenta con
matriculas numerosas), por lo que podemos inferir que la adhesion al curso fue
mayor en 2020 que en 2019. El porcentaje total de aprobados de 2020 (49,66%)
también aumenté en comparacion con el 2019, lo que arroja un aumento del
15,73%. Hay que tener en cuenta que la metodologia de evaluacion final del curso
de ambos afios fue a partir de cuestionarios de multiple opcién, desarrollados a
partir de EVA, debido a la imposibilidad de generar otras estrategias que
contemplen la numerosidad de estudiantes. En 2021, se propuso sumar a la
evaluacion una pregunta abierta de reflexion personal. Este cambio marcd una
pequefa baja en el porcentaje de aprobacion, del 49% en 2020 al 46,8% en 2021,
que sin embargo no afectd el importante aumento de aprobacién que represento
pasar del modo presencial al modo virtual. Finalmente, tanto en 2020 (con un
45,03%) como en 2021 (con un 43,91%) el porcentaje de estudiantes que se
presentan al segundo parcial se mantiene casi en el mismo porcentaje que en 2019
(44%). Este dato representa un logro del curso, que refiere a la permanencia y

adhesion de los estudiantes a un curso de ciclo inicial mas alla de la virtualidad.

Es claro que son muchos los factores y variables que pueden haber participado en
la variacion de estos nameros finales y no solo la variable de las transformaciones
pedagdgico-didacticas propuestas por el equipo docente principalmente a través
de las TIC, pero entendemos que si representan un factor fundamental para lograr
mayores niveles de participacion, adecuando la circulacion de saberes a la nueva
realidad tecnolégica que la situacion sanitaria nos obligaba. Y esta mayor
participacion implicé mayor adhesion al curso, con una menor tasa de abandono y

una mayor tasa de aprobacion.
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2.2. La virtualidad como limitante del intercambio y la

produccidn colectiva: el caso del Taller LAC.

La experiencia descrita en el apartado anterior dista de algunas transitadas en
cursos mas avanzados de la carrera, donde la virtualidad generd grandes
disrupciones en procesos que necesitan prioritariamente del encuentro presencial.
Las redes informaticas transforman nuestra relacion con el espacio y el lugar
(Martin Barbero, 2007), generando “fenémenos de integracion y de exclusion, de
desterritorializacion 'y relocalizacion” (Olivera, M., 2014, p.2). Esta
desterritorializacion y relocalizacion del aula en un no lugar gener6, en algunos
casos, una falta de pertenencia, identificacion y apropiacion total a proyectos que
necesariamente, y por sus légicas, requieren del trabajo e intercambio colectivo
presencial, este es el caso por ejemplo del Seminario Realizacion para Television,
actualmente denominado Taller del Laboratorio Audiovisual de Contenidos
(Taller LAC)[3].

Este taller pertenece al ciclo de graduacién de la Licenciatura en Comunicacion
(FIC, Udelar) y tiene por objetivo la formacion audiovisual a partir de la
generacion y produccion de conocimiento sostenido en un proceso pedagdgico-
productivo centrado en la comunicacion, la praxis y el trabajo en equipo. Se busca
motivar, estimular y orientar a los estudiantes en la autoexpresién, mediante la
construccién de su propio mensaje, y a partir de un proceso que les permita
ademas difundir, socializar y compartir el producto comunicacional generado
(Gonzélez-Dambrauskas, S., Pellicer J., Terra P., 2022). A partir del trabajo hecho
dentro del taller, entre 2015 y 2019, se desarrollaron dos series televisivas:
“Ventanas” (que constd de tres temporadas de entre 7 y 13 capitulos de 24
minutos artisticos) y “Orientales” (que consté de dos temporadas, la primera de 4
capitulos de 24 minutos artisticos y la segunda aun sin estrenar). Estos proyectos
fueron emitidos en canales de television publica, formando parte de la grilla de
programacion de Televisién Nacional de Uruguay (canal abierto publico a escala

nacional) y Tevé Ciudad (canal abierto publico de circulacion metropolitana).

En términos pedagdgicos, el Taller LAC, al igual que los proyectos que desde alli

se desarrollan:
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(...) sigue los lineamientos de la denominada pedagogia de la comunicacion
de Mario Kaplin (2001; 2002) inspirada en elementos de la pedagogia de
Freire (1970) y Freinet (1971). Desde esta perspectiva, la nocion de praxis se
vuelve central como fundamento educativo; praxis que, en términos de
Freire, lleva a una pedagogia dialdgica y problematizadora que se aleja del
modelo hegemédnico de transferencia de conocimiento (bancario)
fomentando el pensamiento critico para reflexionar y accionar sobre el
mundo para transformarlo. (Gonzélez-Dambrauskas, S., Pellicer J., y Terra
P, 2022, p. 34).

Tal proceso educativo intenta generar un entorno que supere el esquema
tradicional, donde el docente ensefia y el estudiante aprende. Se orienta a
estrategias que habiliten el pasaje de una actitud pasiva a una actitud activa dentro
del proceso comunicacional. En palabras de Kaplin: "la apropiacion del
conocimiento por parte de los educandos se cataliza cuando se los instruye y
potencia como emisores. Su proceso de aprendizaje se ve favorecido e
incrementado por la realizacion de productos comunicables y efectivamente

comunicados" (Kaplin, 2002, p. 218).

La metodologia del taller propone que los estudiantes se organicen en grupos de
trabajo, que denominamos productoras. Cada grupo se integra por estudiantes que
asumen roles especificos (direccion, fotografia, sonido, edicion, produccion, etc.),
emulando el campo profesional. De esta manera, se cuenta con grupos
organizados de forma independiente que exploran y producen distintos
contenidos. Para ello, se propone un plan de trabajo en base a consignas de
ejercicios audiovisuales, que culminan siendo los segmentos del programa. Entre
2015 y 2019 se trabajo en diferentes ejercicios practicos que contribuyeron a la
formacion general y especifica de los estudiantes, a través de practicas bien
diferenciadas en relacién a todas sus etapas de elaboracion y su dificultad:
entrevistas callejeras, cortometrajes documentales de seguimiento observacional
de entre 2 y 3 minutos, entrevistas en diversas locaciones y dentro del estudio de
Television perteneciente a la FIC con especialistas y referentes cientificos y de la
cultura nacional, la grabacién de un casting a actores y no actores que debian
apelar a la improvisacion basados en determinadas consignas pre elaboradas por
docentes y egresados, (colaboradores) y otra diversidad amplia de registros

audiovisuales.
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Estos ejercicios fueron trabajados entre los estudiantes que integraron las
productoras, pero también a partir del intercambio y colaboracién con otras
productoras y con los docentes referentes del curso y para su realizacion se
establecieron diversas estrategias colectivas y por roles especificos de produccion
audiovisual. El proyecto incluyd una propuesta de arte, luces, y puesta de cdmara,
propuesta de disefio sonoro, direccion, una planificacion estratégica de
produccién, una propuesta de identidad visual, un trabajo de disefio grafico y
animacion, muchas de las veces incluso un trabajo de difusion en redes sociales
para convocar a actores y actrices a participar de las distintas instancias de
filmacion. Ademas, el rol de produccién debidé en més de un afio establecer un
vinculo interinstitucional con la EMAD (Escuela Multidisciplinaria de Arte
Dramatico), quien apoyé el proyecto a través de su deposito de arte y de una
convocatoria a estudiantes para participar en el mismo. EI segmento més laborioso
y complejo de coordinar y producir dentro del proyecto Orientales (2018-2019)
fue el llamado Casting. De él participaron mas de 40 actores, se filmé en dos
jornadas completas de rodaje, con un equipo de aproximadamente 50 estudiantes,
5 docentes, y varios colaboradores egresados de la FIC. Finalizado el rodaje se dio
por culminada la etapa de produccién de contenidos y se inici6 el proceso de
montaje de la mini-serie, que llevo un periodo estimado de seis meses de trabajo.
Durante ese periodo, se trabajo en un proceso activo de ensefianza y de
aprendizaje de manera coordinada y conjunta entre los editores de cada
productora y los docentes que editaron los contenidos producidos en base a una
estructura narrativa que pudiera unificar los distintos segmentos. A su vez, se
contd con el apoyo de profesionales de Tevé Ciudad para la realizacion de las
gréaficas del programa y la posproduccion de sonido de los cuatro capitulos de la

miniserie.

Este modelo pedagdgico seleccionado gener6 un vinculo profundo de los
estudiantes con las producciones audiovisuales elaboradas. Aprobar el curso
quedd en un segundo plano, como lo demostraron los estudiantes que con
posterioridad a la finalizacion del semestre continuaron vinculados a la etapa de

posproduccion, elaborando estrategias de difusion en redes sociales vy
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concurriendo a entrevistas en distintos medios de prensa previo al estreno de la

serie en television.

El equipo docente parte del supuesto que cuando se lleva a cabo este tipo de
propuestas en la ensefianza, de forma activa y por problemas, los niveles de
motivacion son mas elevados, ya que se trabaja desde una realidad concreta y no
desde una realidad &ulica (Gonzalez-Dambrauskas, S., Pellicer J. y Terra P.,
2022). Se genera asi un sentimiento de pertenencia y adhesion al curso, donde los
estudiantes se apropian del proyecto y construyen un vinculo de proximidad con
el otro, que es una parte fundamental del compromiso y del trabajo en equipo,
caracteristica esencial del quehacer audiovisual. Siguiendo a Sutz (2015),
postulamos que este tipo de enfoque interdisciplinario de trabajo evoca encuentros
entre diferentes areas de trabajo para abordar un mismo objeto. En otras palabras,
implica una dimension colectiva de abordaje, no solo se trata de conocer mas sino
también otras formas de conocer, traspasando limites y fronteras a través de un
dialogo conjunto (Gonzalez-Dambrauskas, S., Pellicer J. y Terra P., 2022). Es en
ese territorio convergente, a partir de una puesta en conjunto coordinada,
combinada y complementaria entre distintos saberes disciplinares para la
produccion de contenidos audiovisuales concretos, que la virtualidad desvirtda
tales procesos de formacién. ;Cémo generar tal sinergia en la virtualidad entre
estudiantes, y/o entre estudiantes y docentes, para que el aprendizaje entre pares

sea motivador en una praxis donde no existe el encuentro fisico colectivo?

Los procesos de trabajo descritos anteriormente fueron desarrollados hasta el 2019
inclusive, cuando se desarrollo la Gltima edicion del curso previo a la pandemia.
Con la llegada de la misma y ante la imposibilidad de desarrollar el taller en las
condiciones que se consideraban necesarias, se decidié no dictar el curso durante
el 2020. Un afio después y ante la continuidad de la alerta sanitaria al equipo
docente trabajé en la adaptacion e implementacién de la propuesta educativa para
poder desarrollar el curso en una modalidad mixta. Esta se pensd para que al
menos en un 50% del desarrollo fuese en modalidad virtual ocupando
principalmente las primeras 8 semanas del curso y un 50% de forma mixta, con
encuentros a través de videoconferencias y otros presenciales, pero en equipos

reducidos. Se planifico la actividad préactica grupal mas extendida (en tiempo y
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cantidad de estudiantes y docentes involucrados), que implica dos jornadas de
rodaje en el Estudio de TV de FIC con mas de 30 personas compartiendo un
espacio cerrado por mas de 8 horas, para el final del curso, con la expectativa que

las condiciones sanitarias asi lo permitieran.

En 2021, la tasa de inscripcion al curso fue de 91 estudiantes, superando en un
30% la tasa mé&xima de inscriptos al momento. A diferencia de afios anteriores, se
invitd ademas a la Seccion Periodismo a trabajar de forma conjunta y llevar
adelante un proyecto audiovisual de gran contenido periodistico, donde ambas
secciones trabajaran en estrecho vinculo. Se conform6 un grupo de 114
estudiantes entre ambas secciones. Se pensaron en diversos contenidos para
trabajar de forma remota, con encuentros semanales a través de Zoom y préacticas
que pudieran realizarse entre integrantes de una misma productora, evitando asi
los encuentros presenciales entre estudiantes y/o estudiantes y docentes. A mitad
de la cursada, se generaron encuentros presenciales que buscaron que el
intercambio fuese en equipos reducidos, respetando asi el protocolo sanitario. Se
trabajo, especialmente, entre estudiantes que cumplieran el mismo rol dentro de
las productoras (fotografia, direccién, sonido, produccion, arte y gréfica,
montaje), a partir de talleres précticos para cada una de las disciplinas. En el final
del curso se generaron practicas comunes, entre 2 0 3 productoras, donde el
intercambio entre estudiantes y docentes se vio fuertemente fortalecido.
Finalmente, el curso culmind con una practica colectiva, con dos jornadas de
rodaje, en la cual se filmaron 4 entrevistas en profundidad dentro del estudio de
TV de la FIC. Cada entrevista formara parte de un capitulo de la miniserie "La
Madeja"[4]. Tal miniserie fue la experiencia central de trabajo colectivo que se
pudo desarrollar en 2021 dentro del Taller LAC, pero entendemos que el grado de
compromiso, participacién y adhesién de los estudiantes con la produccion

audiovisual dist6 en relacidn con las ediciones anteriores.

Una encuesta a los estudiantes elaborada por el equipo docente, tras la
finalizacion del curso, revelo que el nivel de participacion y motivacion de los
estudiantes, segun su grado de percepcion, fue considerablemente mayor durante
los encuentros presenciales que durante los encuentros virtuales. Ante la pregunta

en relacion a los niveles de participacion (haciendo especial hincapié en la
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asistencia, atencion a los contenidos, intercambios, discusion colectiva) que los
estudiantes percibieron tener durante la etapa de cursado virtual, el 35% de los
estudiantes considerd que tuvo una participacion alta, de mas del 80%. Cuando se
preguntd sobre la participacion de los mismos a partir de que el curso incorporara
encuentros presenciales de trabajo, la percepcion de participacion alta aumento
del 35% al 52,5%. La encuesta también arrojé que el 54,5 % de estudiantes
entendio que la motivacion hacia el curso crecio a medida que el curso avanzo y
que los estudiantes desarrollaron mas actividades de caracter presencial.
Finalmente, un 37,9% de los estudiantes afirmé estar parcialmente de acuerdo en
que el compromiso con la produccién audiovisual pudo haberse visto afectado por

la modalidad virtual y un 21,2% considero estar totalmente de acuerdo.

La encuesta incorpor6 también una pregunta abierta para que los estudiantes
comentaran acerca de su desempefio durante el curso. Se destacan las siguientes

respuestas:

e "La virtualidad nos jugé en contra a todos y creo que aqui se notd mas
porque al tratarse de un seminario, nuestra participacion era fundamental.
Ademas, cuantas mas personas integran una materia, mas facil es inhibirse
a la hora de participar y eso se agrava en los encuentros virtuales. Me falt6
conocer a mis comparfieros, reconocer sus nombres y caras, construir un

colectivo, de verdad."

e "Las clases virtuales dificultaron un poco mi participacién en tales
instancias por causas externas y propias de la modalidad, asi que podria

haber aportado mas en esos encuentros."

e "Mi rendimiento pudo haber sido mejor de haber tenido mas sesiones de
aprendizaje profesor- alumno en cuanto al rol a desarrollar. No lo
considero culpa total de los profesores por la situacion complicada por la
distancia y virtualidad."”

e "Creo que el sistema de la clase no funcioné muy bien este afio, éramos
muchas partes haciendo cada uno lo nuestro en vez de un gran grupo
haciendo algo juntos, entonces era mas dificil y llevaba a peores

resultados."
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También, dentro de algunas reflexiones que se mencionan en relacién a los
aspectos méas destacados del curso, o que podrian sefialarse como aciertos o
aspectos positivos del mismo, la mayoria de los comentarios versan alrededor del
concepto de praxis y aprendizaje colectivo, como parte de las experiencias mas
provechosas del taller, pero que se vio fuertemente afectado por las condiciones
de aprendizaje que la no presencialidad ofrecio.

Las condiciones de dictado mixto no afectaron negativamente la tasa de
aprobacion de los estudiantes en relacion a afios anteriores, tampoco se modifico
la tasa de desercién, que siempre se ubica en porcentajes muy bajos (en 2021 fue
del 2,1%). Pero el vinculo que se estableci6 en todas las ediciones anteriores del
taller entre los estudiantes y el proceso de trabajo, donde se experimenta el
recorrido completo del desarrollo de una serie televisiva, atravesando todas sus
etapas de produccién, no logré plasmarse de la misma manera una vez instalada la
pandemia. La virtualidad y la numerosidad atent6 contra el relacionamiento entre
los participantes, y entre participantes y la obra, relacionamiento que es

fundamental en un proceso de produccién audiovisual.

3. Comentarios finales

El EVA fue el entorno que permiti6 dar continuidad a ambas unidades
curriculares (IEA y Taller LAC), favoreciendo la inclusion de las distintas
dimensiones pedagogicas (dimension informativa, praxica, comunicativa,
evaluativa y tutorial) necesarias para cualquier curso que se lleve adelante dentro
de un entorno virtual (Area y Adell, 2009). Las TIC fueron, sin lugar a dudas, una
herramienta fundamental en la adaptacion de las estrategias de ensefianza durante
la pandemia, que tuvo como centro principal trabajar en promover la autonomia
de los estudiantes, pero en constante intercambio e interaccién con el equipo
docente. Pero mientras las TIC alcanzaron vehiculizar la participacion, adhesion y
vinculacion de los estudiantes del ciclo inicial en el curso IEA, en el caso del
curso avanzado Taller LAC, los resultados de la intervencion de las TIC no
resultaron tan exitosos durante los procesos de aprendizaje, ya que el espacio
presencial, como el tiempo real y fisico, son visualizados por docentes y

estudiantes como primordiales en los procesos pedagogicos-productivos centrados
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en la comunicacion, la praxis y el trabajo en equipo. A pesar de que la gran
mayoria de estudiantes que cursaron en 2021 el Taller LAC percibe haber tenido
un rendimiento curricular bueno (63,6%), o muy bueno (28,8%), segln la
encuesta realizada por el equipo docente, el proceso de aprendizaje dejo en
evidencia el quiebre en los resultados que se generaron en la modalidad virtual en
relacion a la modalidad presencial. ElI compromiso y adhesion al curso y a la obra
audiovisual en produccion crecié de forma notoria sobre el final de la unidad
curricular, pero sin lograr la apropiacion total del proyecto, un hecho que no habia
sucedido hasta el 2021. Los resultados y comentarios obtenidos de la encuesta a
estudiantes sobre el curso brindan datos valiosos para una futura planificacion y
disefio de la propuesta formativa, especialmente para optimizar las estrategias de
ensefianza y fortalecer el proceso de aprendizaje en el caso que la obligatoriedad

de cierta virtualidad pueda ser necesaria en el futuro.

Pero hay una reflexion a partir de lo narrado que es de resaltar, y es que no debe
sorprendernos que no encontremos tecnologia ain que pueda suplir el necesario
contacto humano, real y fisico, que se hace imprescindible en la construccion de
la afectividad con el otro, una afectividad que entendemos insustituible para las
partes involucradas en un proceso académico creativo y colectivo de construccion

audiovisual.
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Notas

[1] Datos brindados por la seccion Bedelia (bedelia@fic.edu.uy) de FIC

(www.fic.edu.uy).

[2] Algunas actividades detalladas fueron posibles gracias a la financiacion de los
proyectos concursables 2020 y 2021 de CSE: Apoyo académico disciplinar a

cursos de primer afo de las carreras universitarias.

[3] La unidad curricular Seminario Realizacion para Television cambid su
denominacion a partir de 2022, por Taller de Laboratorio Audiovisual de
Contenidos (Taller LAC). Hasta 2021 inclusive el Seminario se inscribe dentro
del LAC, espacio de formacion e investigacion-creacion de la Facultad de
Informacion y Comunicacion de la Universidad de la Republica (FIC, Udelar).
Este es un espacio “generado a partir de practicas de produccion audiovisual entre
estudiantes, docentes y profesionales de la comunicacion orientado a la
investigacién de procesos productivos que encuentran un lugar de interaccién
entre la television publica abierta, el ambito academico y la convergencia

tecnologica.” (Gonzalez-Dambrauskas, S., Pellicer J., Terra P., 2022, p.34).

[4] Actualmente la serie se encuentra en etapa de postproduccion, y se prevé el

estreno de la misma para el afio 2022 en el canal de televisién pablico TV Ciudad.
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